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Abstract: 
This project was designed as a way for me to create lesson plans that incorporate the 
research proven highly effective method of using storytelling to teach math. My plan is to 
incorporate these lesson plans into my future classroom. All of the lesson plans are based on the 
math common core standards and as such are designed to help students understand and be able to 
apply these concepts in real-life situations. The main objective of using storytelling to teach 
these lessons is to help make math "come alive" for these students and help to show them that 
math can be fun and is something that helps make our lives easier each and every day. In my 
thesis, I present research on the different methods used to teach math in a storytelling format and 
the positive benefits that this has for students. 
As I want to teach in French immersion classrooms, all of my lesson plans and 
supplementary materials are in French. The reason for this is two-fold. Creating these lessons in 
French helped to increase my French math vocabulary and also will allow me to have even more 
resources that I can use when teaching in French immersion classrooms. In doing observations 
and working a little bit in French immersion classrooms I have seen how the materials and 
resources available aren't as extensive as they could be and thus I want to help change that. My 
ultimate goal is that these lessons can at least generate ideas for actual lesson plans that are 
applied in the classroom and help to make mathematics learning and teaching, particularly in a 
foreign language, fun and enjoyable. 
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Literature Review: 
Children are intrinsically interested in stories. Stories help to stimulate the imagination 
and keep those who hear them engaged and focused on the information being presented. When 
we hear stories, we want to know how they end and are invested in the lives of the characters. It 
is for these reasons, and many others, that in recent years many math educators have turned to 
using storytelling when teaching mathematics curriculum. Many different researchers and 
educators have written about the benefits of teaching mathematics through storytelling. These 
educators and researchers have also described several different methods being used to employ 
this pedagogical technique in the classroom. 
Mee!, Gyurko, and Gaspar (2006) enumerate many of the benefits of teaching 
mathematics through storytelling including how using stories in teaching mathematics helps to 
integrate different subject areas into math such as literature and art. Another benefit they mention 
is that when students explore mathematics through a story, they are able to "look for connections 
and search for understanding" (p. 68) thus allowing them to make personal connections with the 
mathematics. They also mention techniques of how to use these stories. They suggest using 
illustrations while telling the story to help enhance the learning experience. As for what stories to 
use, they suggest that if a teacher can't come up with his or her own story, he or she can use a 
"fractured" fairy tale--using the familiar story but telling it in such a way to include the 
mathematics concepts. 
Goral and Gnadinger (2006) mention some of the same benefits. They discuss how, when 
children listen to stories, they create mental images that connect the story to themselves. When it 
comes to the pedagogical benefits of this teaching method, the authors do take care to make clear 
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that although storytelling is not a "model" for teaching mathematics, it is another technique that 
can help children understand abstract mathematics. Stories are another tool that can be used to 
also help students learn to communicate about mathematics through listening, reading, and 
writing. Goral and Gnadinger give an example of using stories in mathematics for a first grade 
classroom where the students learn place value by making bundles of invitations for a party. This 
example shows that the stories don't need to be elaborate in order to engage the students in a real 
life activity to help them learn a mathematics concept. 
Casey, Kersh, and Young (2004) describe a supplementary mathematics teaching series 
called Round the Rug Math: Adventures in Problem Solving. This series uses oral storytelling to 
teach mathematics concepts to young children. Instead of using one short story to teach one 
concept, the series uses long stories to help connect together multiple mathematical concepts in a 
progressive, hierarchical way. According to the authors, this approach helps to fulfill the NCTM 
Connections Standard to "help students see and experience how mathematical ideas interconnect 
and build on one another to produce a coherent whole." (NCTM. 2000). The stories and the 
characters within them help to connect other subjects to the mathematics, such as social studies 
and reading. 
Using storytelling to teach mathematics can be taken a step further by giving students the 
opportunity to create their own stories to show how well they have understood certain 
mathematical concepts. An example of this was the M.A.R.C.S. Project, described by Reilly and 
Pagnucci (2006) in their article entitled "Mathematics. Art. Research. Collaboration. and 
Storytelling: The High M.A.R.C.S. Project". This project was designed to help integrate math 
with other subject areas as well as to help middle school students learn how math applies to real 
life. Groups of middle school students were asked to design and write their own children's books 
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in which a mathematical concept they had already learned was taught. This not only gave the 
students the opportunity to solidify their understanding of the concept they chose, but also 
allowed them to see how the concept could apply to their everyday lives. The results were 
overall positive with the students realizing just how much the mathematics they were learning 
was applicable to their daily lives. 
6 
Certain storytelling techniques for teaching mathematics include other skills. In Mastin's 
(2007) article, she describes a method that combines storytelling and origami. Many benefits 
have been connected to this method for both educators and students. Educators have seen that 
this method helps to simplify learning mathematics and also enhances students· appreciation for 
mathematics. Students have more confidence in their abilities to solve mathematics problems and 
have more motivation to do so. The teacher first models a slorigami presentation which 
combines storytelling with the making of origami as the story progresses so that at the end the 
students have a three-dimensional representation of the math concept being taught. After the 
teacher has given the presentation the students have the opportunity to do presentations. thus 
being put in the role of the teacher. This allows the students to own the mathematics more for 
themselves. This method has further benefits of enhancing fine motor and coordination skills--a 
benefit that other methods do not include. After a storigarni presentation, the teacher helps the 
students understand the mathematical concepts that were presented in the story. As the students 
have already practiced these concepts in an active way they are able to construct and take 
ownership of the concepts presented. 
Another alternative method to oral storytelling with visuals to teach mathematics 
concepts is that of digital storytelling. Dreon. Kerper, and Landis (2011) explain how for today's 
students, videos and other digital media are a very popular way to share and learn information. 
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By incorporating digital storytelling into teaching any subject, including mathematics, teachers 
provide a way of learning that students connect with and like. The article outlines how a teacher 
education student named Tyler learned how to incorporate digital storytelling into teaching 
mathematics in a way that is ente11aining. Another advantage of digital storytelling is that 
students can listen to and view the videos as many times as they need to in order to understand 
the information presented. 
Yet another way to use storytelling to teach mathematics in the classroom is to have the 
students start the stories themselves and then use these stories to teach the mathematics concepts. 
Two early childhood teachers, Susan Butterworth and Ana Maria Lo Cicero (2001). started a 
project in their classroom called '·The Market Project". To begin, they sent letters to parents 
encouraging parents to take their children to the supermarket with them so that later the children 
could talk about their experiences. By doing so, the children in the class were able to use number 
skills in a real life context that was meaningful to them. Children were then encouraged to act out 
the stories in dramatic play where they were able to use the story to help solve problems such as 
how many more pieces of fruit were needed so everyone at a table could have a piece. In using 
this method, the teacher needs to be able to turn student's personal experiences into word 
problems that the class can learn from. 
Other storytelling techniques weave in the pedagogical strategy of teacher modeling, 
guided practice and independent practice as well as incorporating music in an oral storytelling 
context. In Schiro's (2004) book "Oral Storytelling and Teaching Mathematics: Pedagogical 
and Multicultural Perspectives"', we get a glimpse of how this process works. The teacher 
narrates the story and after modeling the process in the guise of the characters, she has the 
students take over the role of the characters in doing the next problem. The students do physical 
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actions to represent what they are doing and talk through the process along with learning a song 
that describes step by step the mathematics process, which is three digit addition with regrouping 
for this particular lesson. This method seeks to develop conceptual understanding as the students 
are taught through the story's characters to use correct terms for what they are doing. At the end 
of the story saga. each student does a problem by him/herself to demonstrate independent 
mastery. The book explains that storytelling is so effective because '·stories are our way of 
perceiving. of conceiving, of creating; they are the way the imagination works ... no one has to tell 
us. or teach a child. to perceive life in terms of stories; it is what everyone does." (pg. 50) 
Some studies have been done to test the effect of using the storytelling method versus the 
traditional textbook method on students' mathematical achievement and motivation to learn 
mathematics. One study that was done with a group of fourth graders showed that the group that 
was taught using the storytelling method obtained test scores significantly higher than the group 
taught using the traditional method. (Albool, 2012) The students who were taught using 
storytelling were able to use many different ways to solve the problem, thus encouraging the 
students to own the mathematics for themselves. It also allowed the students to employ the 
concepts on fractions that were to be taught in the unit even before these concepts were formally 
introduced to them. These students were also highly motivated to solve the problem as doing so 
would help the character in the story. The story used to teach the fractions concepts was simple-
the students needed to answer a question about fractions so that a prisoner in the story could go 
free-and yet it was very motivating for the students. This helps to show that the stories don ·t 
have to be complicated and lengthy in order to be effective. 
Another study was done to test the effects of a geometry intervention program for 
kindergartners using a storytelling context versus a regular context. (Casey, Erkut. Ceder, & 
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Young, 2008). ln the study, two different groups of low SES kindergartners participated in an 
intervention program designed to improve spatial skills. One intervention used a storytelling 
context where the characters in the story asked the children for their help to solve certain math 
problems where the other intervention was based on more traditional methods. The findings on 
the posttests for the two different skills showed that the scores of both boys and girls in the 
storytelling group increased more than the scores of the children in the control group. This study 
provides even more evidence that the use of storytelling can help to increase children's 
mathematical achievement. 
Main Theories: 
After conducting my research, there were a few different theories of why storytelling 
works so well in teaching mathematics that seemed to be common themes in several of the 
different research articles. The first one is that using stories helps children understand the math 
concepts as they are connected to real life situations. Teaching mathematics in story form helps 
to turn abstract concepts into something concrete. When taught in story form, whether from a 
children's math literature book. a teacher made story. or a story the children helped make, 
mathematics concepts become more relatable and real to students. A story also helps to make the 
connections between several different math concepts clearer as each concept builds on the 
previous one throughout one cohesive story. This allows students to see how each part fits into 
the overall concept to be learned. 
ot only does teaching mathematics through stories help students understand the 
concepts better but also increases student motivation to do the mathematics. Many of the articles 
mentioned how when students are asked to help a character in the story solve a problem, they are 
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excited and focused on solving the problem. When students connect to the stories, they even 
become eager to share what they learned with their families thus helping to strengthen the link 
between school learning and home life. As students actively participate in stories, they become 
excited about what they are learning and are able to make the mathematics that they are learning 
their own. Using stories also helps to break up the normal, everyday classroom routine which 
helps to increase students' interest in the subject matter. 
Using stories is also very effective in integrating other subject areas into mathematics 
teaching. Not only does it integrate literature and reading into the math experience, but other 
subject areas such as social studies and science can be included as well in the stories. This allows 
students to see how the different subject areas are interconnected and aren't just their own 
isolated units. Students are able to see that math isn't just a bunch of numbers that one writes 
down, but rather something that can be used to solve real-life, everyday problems that are in the 
world around us. 
Yet another reason that storytelling can be so effective in teaching mathematics is 
because there are endless possibi I ities of what kinds of stories can be used thus allowing the 
teacher to find which method works best for his/her students. For one class, using '·storigami" 
might be a very effective method whereas another works best with an oral story accompanied by 
pictures. The type of storytelling can also be modified to fit the needs of the particular age group 
that it is used for--using digital stories for older learners being one example. Now that l have 
learned about the several different strategies used in storytelling to teach math, I have chosen a 
few that I will be using in my lesson plans and I will explain why below in the methodology 
section. 
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Methodology: 
As I will one day be a French immersion elementary school teacher, I chose to make my 
lesson plans in French for 3rd grade as that is the middle of the elementary school grades and 
thus I felt that this will allow me to most effectively be able to adapt the lesson plans to other 
grade levels. I also wanted to make the lesson plans for a little older grade as this allows me to be 
able to use a wider range of French vocabulary. As I plan to be teaching in a public school, I will 
be basing the mathematics concepts on the common core standards for 3rd grade. 
There are 5 units in the 3rd grade core curriculum: Operations and Algebraic Thinking, 
Numbers & Operations in Base Ten, Numbers and Operations--Fractions, Measurement & Data, 
and Geometry. I will be creating a story to teach one or more of the standards from each of the 
five units. The methods that I will be using come from ideas that I have found during my 
research as well as strategies that I have learned throughout my university coursework. The first 
type of story type that I will be using is a fractured fairy tale. I have re-written the tale of Hansel 
and Gretel to be used to teach geometry concepts such as quadrilaterals as well as the area of 
shapes. I got this idea from the book -'·Oral Storytelling and Teaching Mathematics: 
Pedagogical and Multicultural Perspectives" -that l mentioned above in my literature review 
(Schiro. 2004). In the fairy tale, the students are asked to help the characters solve several 
problems related to geometry. I chose to use this as one of my methods as I feel it will be very 
motivating for my students to know that they can help the characters. It also allows for a lot of 
partner/group work which will help the students build their French vocabulary. As it is a story, it 
can also be used to teach French literature. The unit could even be expanded where students 
write their own fractured fairy tales as well. The possibilities are endless! I chose to teach about 
this topic through a fractured fairy tale as I felt that the story of Hansel and Gretel lends itself 
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well to teaching about shapes. The candies on the witch's house can be any shape that the teacher 
decides that they are in order to teach about the shape· s area, perimeter, etc. It seemed that it 
would be a way to get students engaged in working on a subject that is different than algebra. 
For another one of my lessons. I used a language teaching technique called "task-based 
activities·' that I learned in my "Linguistics 4400 Teaching Modern Languages'' course. This 
technique starts with a communicative goal, which is what the students should be able to do by 
the end of the lesson. This goal is based on something that would be useful for the students in 
everyday life. I structured this activity to be in the story form of a real-life scenario of planning a 
birthday party. In making these plans, students will practice their multiplication and division 
skills as well as how to solve problems involving time intervals. They must figure out how much 
of each food item they will need for the meal and figure out the schedule so that the party lasts 
no more than six hours. I chose to use this practical, real-life context to teach this standard as it 
involves something that students really would have to do in their everyday lives. By connecting 
the standard to a common situation, the students will see how what they are learning is beneficial 
rather than just memorizing a bunch of multiplication and division facts. 
I will also be using the technique of digital storytelling. I will make the stories using an 
online digital storybook creator. The digital story will only be a part of the full lesson plan which 
will also include graphs that students make as well as surveys that they will carry out amongst 
their classmates. These stories again involve real life situations that students can relate to and can 
recognize the need for using these types of math skills in their everyday lives. This story in 
particular will involve the owners of a toy store who want to know how many of four different 
kinds of toys they should order for their toy store. They ask the students for help in figuring this 
out. so the students will survey each other to find out which toy is most popular and show their 
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results on a graph. Using their results. the students will make recommendations to the toy store 
owners of what they should buy. 1 chose to use a digital story book for this topic as it allowed me 
to show pictures of what the students will be working with. 
Using children's literature is a fun and exciting way to introduce new math concepts and 
spark children·s interest in the concept. For this reason, 1 wanted to use a children's book as a 
part of one of my lessons. However. I was not able to find a book in French that I could use to 
teach about rounding. As a result. I decided to create my own book about rounding. ln the book, 
the two characters must estimate the cost of a trip to Paris. They plan where they will go which 
will also allow me to teach a little about French culture as well. The book will help prepare the 
students to complete an activity where they will need to estimate the cost of their Christmas gifts. 
I wanted to introduce this topic using a story book in order to show how knowing the skill of 
rounding can be useful to the students. Also, as a part of my search for books on this topic, I 
found that there aren't as many children's literature books about rounding as there are about 
other topics. so I decided that it would be good to create an addition to this genre. 
For my last lesson, I will be using a simple story where members of a track team figure 
out how many more miles they need to run in order to reach their goals of how many miles total 
they want to be able to run in 10 minutes. The students will first show on a line plot the amount 
of miles the track members are doing already. After that, they will need to figure out how many 
more miles each person needs to run in order to reach his/her goal. They will then plot these 
numbers on another line plot below the original in order to get a better idea of who needs to 
improve the most, thus knowing who will need to do the most work. In doing this exercise, the 
students will also be able to work with equivalent fractions. They will then help the track team 
members divide pizzas up in a restaurant fairly. This will give them even more practice working 
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with equivalent fractions as they need to decide how many fourths is equivalent to one half, how 
many thirds are in four-sixths, etc. I chose to use the example of a track team to teach this topic 
as this gives a real-life reason for using a fraction number line. Using food to teach fractions 
shows its practical application. This is something that is motivating to young children as they are 
often very concerned with making sure that things are ··fair" so figuring out how to do this will 
be important to them. 
As I created these lesson plans, I realized just how much math can be fun and useful in 
everyday life. It makes me excited to start teaching students math in such a way that they will 
hopefully come to learn to love it. Math has never been my strongest subject, but after creating 
these lesson plans I have more confidence in my ability to teach it. I truly believe that math being 
taught in a storytelling context will greatly help to motivate my future students to learn math and 
develop a good relationship with math. Too many elementary school students develop a bad 
attitude towards math in their early years and so I want to help change this. As I've mentioned 
before, the possibilities for teaching math u ing stories really are endless and I'm excited to 
continue to explore and use new methods. 
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Lesson Plans 
C'est la fete! 
Objectif communicatif: Les eleves vont pouvoir planifier et acheter les elements necessaire pour 
leur fete d'anniversaire. 
Grade 3 Standard 1: Operations and Algebraic Thinking 
Standards: CCSS.MATH.CONTENT.3.OA.A. l 
Interpret products of whole numbers, e.g .. interpret 5 x 7 as the total number of objects in 5 
groups of 7 objects each. For example, describe a context in ·which a total number of objects can 
be expressed as 5 x 7. 
CCSS.MATH.CONTENT.3.OA.A.2 
Interpret whole-number quotients of whole numbers, e.g., interpret 56 + 8 as the number of 
objects in each share when 56 objects are partitioned equally into 8 shares, or as a number of 
shares when 56 objects are partitioned into equal shares of 8 objects each. For example, describe 
a context in which a number of shares or a number of groups can be expressed as 56 + 8. 
CCSS.MATH.CONTENT.3.OA.A.3 
Use multiplication and division within 100 to solve word problems in situations involving equal 
groups, arrays, and measurement quantities, e.g., by using drawings and equations with a symbol 
for the unknown number to represent the problem. I 
CCSS.MATH.CONTENT.3.OA.A.4 
Determine the unknown whole number in a multiplication or division equation relating three 
whole numbers. For example, determine the unknov11n number that makes the equation true in 
each of the equations 8 x ? = 48, 5 = _ + 3, 6 x 6 = 
Scenario: Tes parents t'ont donne la permission d'avoir une fete pour ton anniversaire sous la 
condition que toi et ton ami font tout le travail pour la preparer. Ta mere t'a donne une liste des 
choses que vous devez acheter pour avoir assez pour le repas pour toi et onze de tes amis ( douze 
en total.). Toi et ton ami vont aller au marche pour acheter tous ce que tu as besoin. 
Plan de le9on: 
1. Avant que les eleves commencent a remplir le tableau, nous allons revoir le vocabulaire de la 
nourriture pour etre sur que les eleves connaissent tous les mots. 
2. On va faire un exemple en classe sur le tableau pour montrer comment les eleves vont le faire. 
Surtout, on va dire ou on doit placer le point dans la reponse (On n'utilisera pas la virgule parce 
que !es eleves doivent savoir ce qu'on fait ici quand ils passent leurs examens en Anglais.) 
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3. Apres, tout le monde va travailler avec un partenaire pour remplir le reste du tableau. On va 
parler des reponses apres que tout le monde ait finit. 
16 
4. Ensuite, je vais introduire la prochaine tache ou ils doivent planifier !es activites pour la fete. 
Je vais expliquer l'exemple que j'ai fait avant qu'ils commencent avec leur propre programme 
d'activites. 
5. Pour !es autres questions, tout le monde travaillera seul et apres ils vont verifier que leurs 
reponses sontjustes avec quelqu'un de different de leur partenaire avant. 
Les devoirs: Les eleves doivent montrer leurs plans a leurs parents et leurs parents vont ecrire 
quelle est leur activite de fete preferee et chaque eleve partagera ce que leurs parents ont dit en 
classe. 
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Liste pour les courses 
La Salalk· 
• une laitue pour chaque quatre personnes 
• une tomate pour chaque deux personnes 
• quatre olives par chaque personne 
L' entree 
• un livre de poulet pour chaque trois personnes 
• deux carottes par chaque personne 
• un oignon pour chaque six personnes 
• une pomme de terre pour chaque deux personnes 
( c fr ll '12.e It: r11i1r 
• une once de camembert par chaque personne 
• une once de brie par chaque personne 
• une baguette pour chaque six personnes 
Le dessert: (On fera cinq tartes aux pommes) 
• quatre pommes par chaque tarte 
• une moitie gallon de glace pour chaque deux personnes 
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Les Courses 
Prix total- Prix en 
Combien equation pnx par chaque tout 
unite chose 
individuelle 
l a ~alad~ I 1•tuc. -; 3 X $0.80 $0.80 $2.40 
turnall·. $0.50 
(ll i, C : $0.20 
L'entree poulet: $4.00 
carottes $0.30 
o,gnons: $0.70 
pommes de $0.90 
terre: 
Le fi·on1agc/le 1'11.:11hc1t $0.60 ._ 
pain hnc $0.50 
b.1_u..:ttc · $0.90 
Le dessert pommes: $0.20 
glace: $3.00 
Total 
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Norn: -----
Les Activites de Fete 
Instructions: Tes parents veulent etre sGrs que tu auras assez des activites pour tes amis a faire pendant qu'ils sont 
chez toi. Ils te disent que ta fete peut durer jusqu'a six heures. Tu dois planifier au moins trois activites differentes et 
dis Jes horaires et combien d'heures chaque activite durera. 
Exemple d'un Program d' Activites 
. 12-1:50: dejeuner 
o Heures totales: 1 h 50 min. 
. 1 :50-3 :30: regarder un film 
o Heures totales: 1 h 40 min . 
. 3:30-4:55: jouer les sports 
o Heures totales: 1 h 25 min . 
. 4:55-5:15: Ouvrir les cadeaux 
o Heures totales: 0 h 20 min. 
. 5: 15: Tout le monde part 
. Heures totales pour la fete: 5 heures 15 min. 
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Autres Taches 
A La Maison: 
1. Ta mere veut que tu ranges les chaises pour le film dans une maniere qu'il y aura le meme 
nombre de chaises dans chaque rangee. Combien de chaises peuvent etre dans chaque 
rangee? Dessiner toutes les possibilites et aussi ecrire une equation pour chaque 
possibilite. (ex. 1 x 12= 12.) 
2. Ton pere a achete 22 jouets pour toi a donner ates amis pour les remercier de venir a ta 
fete. Combien de jouets peux-tu donner a chacun de tes amis? 
Des Conflits: 
1. Ta sreur peut venir pour seulement deux heures et demi de ta fete. L'activite qu'elle veut 
faire le plus est de regarder le film et elle te demande si elle va pouvoir le faire. Est-ce 
qu'elle aura le temps de regarder tout le film? Sinon, combien de temps est-ce qu'elle aura 
pour regarder le film? 
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Des autres uestions de lanification 
1. Toi et ton ami veulent planifier les sports que vous allez jouer pour etre sur qu'il y aura 
assez de personnes pour jouer chaque sport. Yous voulez jouer le volley qui requit six 
personnes pour chaque equipe et vous devez avoir deux equipes. Est-ce que vous aurez 
assez de personnes pour le jouer? Pourquoi? Ecrit une equation avec ta reponse. 
2. Yous voulez aussi jouer avec des boules et des pelles. Tu as dix pelles qu'on peut utiliser 
dans !es groupes de deux. Est-ce que tout le monde va pouvoir jouer au meme temps? Sinon, 
com bi en de personnes ne peuvent pas jouer au meme temps? Expliquer la reponse a ton 
partenaire. Comment est-ce que cette question est pareille a l'autre question? 
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Les Aventures d'Hansel et Gretel 
Grade 3 Standard 5: Geometry 
CCSS.MATH.CONTENT.3.G.A. l 
Understand that shapes in different categories (e.g., rhombuses, rectangles, and others) may 
share attributes (e.g., having four sides), and that the shared attributes can define a larger 
category (e.g., quadrilaterals). Recognize rhombuses. rectangles, and squares as examples of 




Partition shapes into parts with equal areas. Express the area of each part as a unit fraction of the 
whole. For example, partition a shape into -I parts with equal area, and describe the area of 
each part as 1/4 of the area of the shape. 
Hansel et Gretel 
11 y etait une fois une famille pauvre qui habitait dans une foret. Dans cette famille, ii y 
avait un pere, une mere et leurs deux enfants-un gan;:on qui s'appelait Hansel et sa petite sceur 
Grethel. Cette famille avait un grave probleme qu'ils ne savaient pas comment resoudre. Cette 
famille etait si pauvre qu'elle n'avait plus rien a manger. C'est pour cela qu'un soir apres !es 
enfants soient couches, la mere dit a son mari, "Nous n'avons plus a manger! Nous allons tous 
mourir de faim si on ne fait pas quelque chose. Nous n'allons pas tous mourir. Nous devons nous 
debarrasser de nos enfants pour que nous ayons assez de nourriture pour nous. Demain des l'aube, 
on amenera nos enfants tres loin dans la foret et on !es laisser la. C'est ce qu'on doit faire!" Le 
pere repondit, "Mais non! On ne peut pas faire ya a nos enfants! C'est mechant!" 
"11 faut que nous le fassions et on le fera!" 
Lepere essayait de convaincre sa femme de ne pas effectuer son plan, mais c'etait en 
vain-elle etait si obstinee. II avait ma! au cceur toute la nuit a l'idee de perdre ses enfants. 
Pendant ce temps, !es enfants qui etaient couches dans leurs lits ont tout entendu. Grethel 
a commence a pleurer silencieusement, mais Hansel l'a reconforte en disant, "Ne pleure pas ma 
sceur. J'ai une idee qui nous sauvera. Tout ira bien." Ayant reconforte sa sceur !es deux se sont 
endormis. 
Tres tot le matin suivant, !es parents sont venus a la chambre de leurs enfants et leur ont 
reveilles. Reveillez-vous mes enfants! Nous faisons un voyage special aujourd'hui. 11 faut que 
vous vous depechiez!" Les enfants se sont !eves et leur mere leur a donne une petite croute de 
pain. "Ne la mangez pas en une seule fois! C'est la seule chose que Yous receYrez aujourd'hui." 
Ils ont mis leurs croutes de pains dans une poche et ont commence a marcher. 
Pendant qu'ils marchaient, de temps en temps Hansel prenait un petit morceau de pain et 
le jetait sur le chemin. II le faisait tres discretement pour que ses parents ne s'en aperyoivent pas. 
Apres de nombreuses heures, le pere s'est arrete et a annonce, "on Ya s'arreter ici. Je Yais aller 
chercher du bois pour faire un feu." "Je Yais t'aider," la mere dit. "Hansel, Grethel, Yous resterez 
ici pour trouYer du petit bois pour le feu." Les enfants savaient que leurs parents ne reYiendraient 
pas, mais ils ne YOUlaient pas voulu que leurs parents sachent qu'ils aient entendu leur plan, done 
ils n'ont rien dit et leurs parents sont partis. 
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Apres que leurs parents soient partis, la nuit est tombee vite et il commern;:ait a faire froid. 
"Hansel! Qu'est-ce qu'on doit faire? Tu m'as dit que tu avais une idee. Qu'est-ce que c'est?" 
Hansel Jui a explique ce qu'il a fait avec les morceaux de pain. ''J'ai laisse des morceaux de pain 
tout au long du chemin pendant que nous marchions. Quand le soleil se levera demain matin, 
nous pourrons suivre le cheminjusque chez nous." "Oh Hansel, c'est parfait! Tu nous as sauve!" 
A vec !'assurance qu'ils rentreront chez eux le lendemain, ils ont pu dormir en paix. 
Le lendemain, ils se sont reveilles au lever du soleil. Ils ont commence a marcher dans la 
direction d'ou ils venaient attendant de voir des petits morceaux de pain mais tous ce qu'ils ont vu 
c'etait des oiseaux qui venaient manger les demiers morceaux de pain. 
"Oh non!" dit Grethel, "Qu'est-ce qu'on va faire maintenant? Tout est perdu!" et avec 
cela elle a fondue en larmes. 
"Ne t'inquiete pas ma sreur," a dit Hansel en mettant son bras autour d'elle. "Je crois 
que je peux me souvenir du chemin." 
Grethel a arrete de pleurer et ils ont commence leur marche jusqu'a la maison. Apres 
ce qui semblait etre plusieurs heures, ils ont vu quelque chose au loin qui ressemblait a une 
ma1son. 
"Grethel! Regarde! Je crois que c'est chez nous!" a exclame Hansel. Avec plus 
d'energie qu'ils pensaient d'avoir, ils se sont mis a courir aussi vite que possible. Quand ils sont 
arrives a la maison, ils se sont rendu compte tres rapidement que ce n'etait pas leur maison. Pas 
de tout en fait car cette maison etait faite avec des bonbons de toutes sortes, de toutes formes et 
de toutes tailles! 
"Qu'est-ce que c'est?" a demande Grethel. "Je n'ai jamais vu tant de bonbons dans ma 
vie! Ooh je veux les manger!" 
"Moi aussi!" 
Et sans une autre pensee, !es deux enfants avec !es estomacs vides se sont precipites 
vers la maison et ont commence a manger autant qu'ils voulaient. Ils ne pensaient meme pas au 
fait que les bonbons n'etaient pas les leurs. Apres une ou deux minutes, ils ont entendu une voix 
tres haute et gresillante qui criait, "Qu'est-ce que vous faites? Pourquoi mangez-vous ma 
maison?" Les enfants etaient si surpris qu'ils ont laisse tomber des bonbons qui etaient dans leurs 
mains. Ils ont regarde vers la porte de la maison ou se tenait une tres vieille femme. Elle etait 
extremement mince avec les cheveux boucles qui couvrait une moitie de son visage. Elle etait 
plus petite que Grethel avec des bras la taille d'une petite branche. 
"Que faites-vous?" Elle a encore crie. 
"S'il vous plait madame, ne nous faites pas de mal. Nous sommes perdus et nous ne 
savons pas ou se trouve notre maison. Pardonnez-nous d'avoir mange des bonbons mais on avait 
tellement de faim et on avait besoin de nourriture." 
"Yous avez eu faim eh?" a dit la vieille femme, "mais moi, j'ai faim aussi et je veux 
manger des petits enfants comme vous!" 
Apres cela, elle a saute sur Hansel et avec beaucoup de force, elle a commence a tirer 
Hansel vers un endroit fait des pierres. En s'approchant, Hansel pouvait ressentir de la chaleur 
qui venait de l'endroit et il s'est rendu compte que c'etait un four geant! 
"Non! Ne me cuisez pas!" Hansel a exclame. 
Grethel voulait aider son frere, mais elle ne savait pas quoi faire. Sachant qu'elle 
devait faire quelque chose elle s'est eerie, "Attendez! J'ai une idee comment nous pouvons vous 
aider!" 
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Intrigue par ce que l'enfant a dit, la sorciere s'est arretee pour un moment. "Ah bon? 
Qu'est-ce que tu penses que vous pouvez faire pour moi?" 
"Uh, peut-etre on peut faire !es taches menageres ou vous aidez avec ce qu'il faut faire 
dehors. II y a beaucoup de choses." 
La sorciere a reflechi pour un moment et apres elle a dit, "Hmmm, en fait ii y a un 
probleme qui me trouble en ce moment que je ne peux pas resoudre moi-meme. Voyez, mon 
frere et moi nous avons un petit conflit entre nous deux pour savoir qui a la plus grande maison. 
II dit que c'est la sienne mais je pense que c'est la mienne. Le probleme c'est que je ne sais pas 
comment calculer l'aire de ma maison. Aussi, mon frere me dit que tous !es bonbons qui font ma 
maison sont de la meme forme, mais je pense qu'ils sont des formes differentes. Par contre je ne 
connais pas les noms des formes done je ne peux pas prouver que j'ai raison. Si vous pouvez 
m'aider a resoudre ces deux problemes pour que je puisse montrer a mon frere que j'ai raison, je 
vais vous laisser partir en paix." 
"Bien sur on peut vous aider avec cela! Hansel et moi avons appris des choses comme 9a 
a l'ecole. On vous aidera!" Grethel dit tout de suite. 
"Bon. On va faire comme 9a. Mais, souvenez-vous que si vous essayez de fuir, je 
vous retrouverai. Vous ne pouvez pas vous cacher!" et apres cela, elle a !ache le bras d'Hansel 
qui est alle immediatement a cote de Grethel. 
"D'accord. On doit trouver l'aire de cette maison. Par ou est-ce qu'on va 
commencer?" Hansel a demande a Grethel. 
"Je me souviens quand nous avons fait quelque chose comme 9a en maths nous 
avons utilise un carre pour compter l'aire d'une region plus grande. Peut-etre nous pouvons 
commencer avec des carres. Meme avant cela, nous devons savoir quelles formes nous avons," a 
repondu Grethel. 
"C'est vrai. Done, je vois sur Jes deux cotes de la maison des bonbons de la forme 
d'un carre, mais sur le devant et le fond de la maison, ii y a des formes de bonbons differentes 
done je ne pense pas que ce sont des carres. II y a deux cotes de la forme qui ont la meme taille et 
qui sont opposes un a l'autre. Jene me souviens plus du nom de cette forme. Te souviens-tu de 
ce nom?" 
"J'essaie de me souvenir mais je ne pense pas que je me rappelle de ce nom non 
plus." 
Instructeur: Classe! Classe! Hansel et Grethel ont besoin de notre aide! Ils ne peuvent pas se 
souvenir du nom d'une forme avec deux cotes oppose qui ont la meme taille. Est-ce que vous 
pouvez Jes aider a se rappeler de ce nom? Dis le nom a ton partenaire. 
(Les eleves doivent dire a leur partenaire le nom de cette forme.) 
Instructeur: Quel est le nom de cette forme? (Tout le monde repond, "un rectangle!") 
Est-ce que tout le monde peut me montrer un exemple d'un rectangle? Dessine en un sur une 
feuille de papier. (Tout le monde le fait). Montrez-moi vos dessins s'il vous plait. Ils sont super! 
Tres bien. Maintenant on va revenir a l'histoire. Je crois que Hansel et Gretel nous ont entendus. 
"Grethel, est-ce que tu as entendu quelque chose?" a demande Hansel. 
"Oui, je crois que j'ai entendu une voix qui a dit que c'est un rectangle." Grethel a dit. 
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"Ah oui! C'est <;a! Je me souYiens maintenant. D'accord, maintenant on a des noms de 
deux des formes mais ii y en a une troisieme sur le toit. Cette forme semble etre un carre mais ce 
n'est pas la meme chose. Jene sais pas qu'est-ce que c'est. Est-ce que tu reconnais cette forme?" 
Hansel demande a Grethel encore. 
"Je me souYiens qu'elle aYait un nom un peu different, mais je ne me souYiens plus ce que 
c'est. Peut-etre quelqu'un peut nous aider comme la derniere fois." 
Instructeur: Hansel et Gretel ont besoin de notre aide encore. Est-ce qu'il y a quelqu'un qui 
reconnait cette forme? (montre un exemple d'un losange. II peut etre necessaire de reYoir ce 
qu'est un losange.) On peut regarder !es caracteristiques de cette forme pour YOir de quelle forme 
ii s'agit. Les quatre cotes ont la meme longueur et si on dessine des diagonales, on peut Yoir 
qu'elles se coupent au milieu. Ce sont !es caracteristiques d'un losange. Est-ce que tout le monde 
peut dire a Hansel et Gretel quelle est cette forme? Repetez apres moi, "C'est un losange." (Tout 
le monde repete.) 
"Un losange! Oh,je le saYais!" Hansel et Gretel disent en meme temps. 
"Bon, maintenant que nous sayons ce que c'est nous pouyons commencer a calculer 
l'aire de la maison." 
"Attendez un moment!" La sorciere a crie. "Yous aYez dit !es noms de ces trois formes 
differentes, mais qu'est-ce que je dois dire a mon frere pour !'aider a YOir que ce sont yraiment 
des formes differentes. Elles ont toutes des caracteristiques similaires, done j'ai besoin de 
quelque chose de concret pour prouYer que ce sont des formes differentes. Comment puis-je 
prouYer cela a mon frere?" 
"C'est une bonne question. On peut regarder !es formes pour YOir en quoi elles sont 
differentes. Regardez un rectangle et un carre. II y a des caracteristiques en commun mais aussi 
des caracteristiques differentes. Quelles sont Jes differences et Jes ressemblances que Yous 
YOYez?" Hansel a demande a la sorciere. 
Pendant que la sorciere cherche !es differences et !es similarites entre un carre, un 
rectangle, et un losange nous pouYons faire la meme chose et comparer nos reponses aYec !es 
siennes. A Yec un partenaire, ecrire sur une feuille de papier une liste de ressemblances et de 
differences. Yous pouYez faire un tableau comme cela: 
similarites 
1. q uatre cotes 
2. cotes opposes sont 
paralleles 
differences 
1. un losange n'a pas quatre angles droits. 
2. un rectangle n'a pas quatre cotes egaux 
3. un carre a toutes les caracteristiques d'un 
losange et d'un rectangle 
"II y a bien sur des autres differences entre ces trois formes mais je crois que ce que nous 
aYons ecrit Ya suffir pour conYaincre YOtre frere que ces formes sont differentes. Qu'est-ce que 
Yous en pensez?" Hansel a demande a la sorciere. 
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"Oui. Je crois qu'il comprendra, mais qu'est-ce que je dois dire a mon frere s'il me 
demande pourquoi ils sont si similaires?" la sorciere a repondu. 
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"Attendez! Oui, oui je me souviens de quelque chose maintenant que j'ai appris a l'ecole! 
II y a une categorie qui correspond a toutes ces formes. Oh qu'est-ce que c'etait? Je crois que 9a 
commence avec un "q" mais je ne suis pas sure. Hansel, souviens-toi de ce nom?" 
"Je comprends de ce que tu parles mais le nom m'echappe." 
Instructeur: Gretel est sur la bonne piste. II y a une categorie a laquelle toutes ses formes 
appartiennent. Souvenez-vous que toutes ces formes ont quatre cotes. II ya un mot pour decrire 
toutes ces formes ensemble. Est-ce que quelqu'un se souvient de ce que c'est? 
(Si personne ne repond pas, ii peut etre necessaire de revoir le mot quadrilatere. Si quelqu'un 
re pond correctement, continue avec la le9on.) 
Instructeur: Oui, ce sont des quadrilateres. Qu'est-ce qu'une forme doit avoir pour etre un 
q uadrilatere? 
(Les eleves repondent avec "quatre cotes!") 
Tout le monde est pret? D'accord. Je vais compter jusqu'a quatre et apres je dis quatre on 
va tous dire la reponse. 1, 2, 3, 4! Quadrilatere! 
"Ah oui! Quadrilatere est le mot que j'ai cherche! Ces formes sont des quadrilateres parce 
qu'elles ont toutes quatre cotes!" Gretel exclame. 
"Done si je comprends bien, une forme est un quadrilatere si elle a quatre cotes? Est-ce 
que 9a veut dire que ii ya des autres formes qui sont des quadrilateres aussi?" 
"Oui, bien sur," Hansel dit, "pour etre un quadrilatere, une forme doit simplement avoir 
quatre cotes. II 
"Hmmm, c'est une idee interessante. Est-ce que vous pouvez me montrer des exemples 
des quadrilateres qui ne sont pas une de ses formes?" La sorciere demande. 
"Bah, mais oui. On peut faire 9a." Les deux disent au meme temps. 
Instructeur: Ok classe, la sorciere veut voir des autres exemples de quadrilateres. Cela 
veut dire que ces exemples ne peuvent pas etre des carres, des rectangles, ou des losanges. Tout 
le monde dessinera un exemple sur son ardoise et apres on va partager nos exemples. C'est 
compris? Allez-y! 
(Apres quelques minutes, les eleves montrent leurs exemples et doivent expliquer 
pourquoi ce sont des quadrilateres mais pas les autres formes dont nous avions deja parle.) 
"Ces formes sont cools! J'aime bien les quadrilateres." La sorciere a dit apres en voyant 
les autres exemples. 
"C'est vrai 9a. Maintenant que nous connaissons des formes differentes, nous pouvons 
commencer a trouver l'aire de la maison. Peut-etre on peut commencer par Jes carres parce qu'ils 
peuvent etre ce qu'on utilise pour nous aider a calculer l'aire des autres formes aussi." Gretel a dit. 
"C'est une super bonne idee Gretel! On le fera!" Hansel a repondu. 
THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING IN MATHEMATICS TEACHING 27 
"Alors, ii ya plusieurs canes sur un cote de la maison. Done, pour trouver l'aire de tout un cote, 
on peut compter combien de cam~s il y a." Grethel a dit. 
Instructeur: Classe! Classe! Qu'est-ce que vous pensez de cette idee? Est-ce que c;:a va nous 
donner la bonne aire? Pourquoi? 
(Les eleves donnent leurs idees.) 
Instructeur: D'accord. Nous savons que cette methode peut marcher, done on va tous compter 
ensemble a haute voix combien de carres nous avons. Allons-y! (Toute la classe compte 
ensemble et on compte 20 carres.) Bon, done nous avons combien de carres? (Les eleves 
repondent 20.) Exactement, done quelle est l'aire de ce cote de la maison? (Ils repondent 20 
unites carrees) Super! On verra ce que Hansel et Gretel font maintenant. 
"L'aire de ce cote est 20 unites carrees!" Elle s'est exclamee avec fierte a la sorciere. 
"Ok. C'est bien, mais honnetement c;:a me fatigue juste de penser a compter tousles carres 
tout le temps que je veux calculer l'aire de quelque chose. Dois-je vraiment !es compter tous a 
chaque fois ou est-ce qu'il y a un moyen plus facile-un moyen de le faire sans compter chacun 
des carre? Yous devez me dire un moyen si vous voulez etre libres!" 
"Uh, je suis sur qu'il y a un moyen de le faire. Donnez nous un moment pour reflechir s'il 
vous plait." Hansel a dit. 
(En chuchotant) "Gretel, est-ce que tu sais ce qu'il faut faire?" a demande Hansel. 
"Non. Je ne connais pas un autre moyen a le faire. Qui va nous aider?" Gretel a dit avec 
un grand soupire. 
Instructeur: Qui va les aider? C'est vous bien sfu! 
Dans des groupes de trois, vous allez chercher d'autres moyens pour trouver l'aire. 11 y a plus 
d'une methode-trouvez autant de moyens que vous pouvez. Yous allez montrer vos methodes sur 
la feuille de papier avec le dessin de la maison. Souvenez-vous que le destin d'Hansel et de 
Grethel est entre vos mains. Ils ont besoin de vous pour pouvoir retourner chez eux! 
(L'instructeur met les eleves dans les groupes de trois et l'instructeur veille sur !es eleves pendant 
qu'ils cherchent des idees donnant pour aider comme cela est necessaire. Les methodes qu'ils 
peuvent utiliser sont de faire 4 x 5= 20 ou ils peuvent faire !'addition repetee ( 4+4+4+4+4=20). ) 
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(Apresa peu pres 10 minutes, rassemble la classe pour parler de leurs idees.) 
Instructeur: Bon travail! J'ai entendu beaucoup de bonnes idees pour trouver l'aire. Qui veut 
partager une de ses idees? 
(Pendant la discussion, sois sur que les eleves comprennent qu'on peut trouver l'aire en 
multipliant !es longueurs des deux cotes.) 
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Instructeur: Je crois que vous avez trouve des tres bonnes idees! Est-ce que vous pensez que la 
sorciere !es appreciera? 
"Voila nos idees! Est-ce qu'au moins une de ces methodes sera assez facile pour vous?" 
Hansel a demande. 
"Oui, je crois que 9a va marcher pour moi. J'aime l'idee de juste multiplier les deux 
chiffres pour les deux cotes. C'est beaucoup plus facile. Mais vous n'avez pas fini! Souvenez-
vous des autres choses que je vous ai demandees." 
"Oui, oui, bien sur on va continuer. Maintenant qu'on a trouve l'aire d'un cote, nous 
devons juste additionner 20 et 20 pour trouver l'aire totale des deux cotes avec !es carres, n'est-ce 
pas?" Gretel a dit. 
"Oui, 9a marchera. Quelle est la somme de 20 et 20?" Hansel a repondu. 
Instructeur: Maintenant, on doit trouver cette somme. Chacun va resoudre ce probleme. 
(Sois sur que !es eleves ont trouve la bonne reponse. Un eleve montre comment ii l'a fait.) 
"L'aire des deux cotes est 40 unites carrees." 
"Oooh! C'est un grand nombre deja! Je suis sure que ma maison est plus grande que celle 
demon frere! Continuez a calculer!" La sorciere a dit avec zele. 
"Bon! Je crois que la prochaine etape va etre de calculer l'aire de l'avant de la maison et le 
fond. Pour 9a, ce ne sont plus des carres mais ce sont des rectangles. Comment est-ce qu'on peut 
calculer l'aire des rectangles? Ils sont tous plus grands qu'une unite done on ne peut pas juste 
compter le nombre des rectangles comme on a fait avec des carres." Hansel a observe. 
"Hmmm. C'est une bonne question. Peut-etre on peut demander a la voix pour plus d'aide. 
Yous qui nous aidez, avez-vous des idees?" demande Gretel. 
Instructeur: Ils nous demandent notre aide directement. Qu'est-ce que vous pensez qu'on puisse 
faire pour trouver l'aire? Discutez dans les groupes de trois que vous avez eus plus tot pour 
trouver une solution. (Donne aux eleves plusieurs minutes pour penser et reflechir. S'il semble 
qu'ils n'ont pas d'idees on peut en discuter en classe.) 
"Nous pouvons utiliser un carre pour mesurer les rectangles! Pourquoi n'avons-nous pas 
pense a cela? Mais le seul probleme est que nous n'avons pas un carre libre avec qui on peut 
mesurer. Peut-etre vous avez un bonbon carre libre qu'on puisse utiliser pour 9a?" Hansel a 
demande a la sorciere. 
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"Normalement, je ne donne pas d'autres bonbons, mais pour cela peut-etre je peux le faire. 
Venez, on va tous entrer dans la maison." Ils sont entres dans la maison de la sorciere. A 
l'interieur, ii y avait presque autant de bonbons qu'il y avait dehors! 
"Wow! Je n'aijamais vu autant de bonbons dans une maison!" s'est exclame Hansel. 
"Ne !es touchez pas vous deux! On estjuste ici pour le carre." La sorciere leur a rappele. 
Dans un tiroir, elle a trouve un autre bonbon carre juste comme ceux de dehors. "C'est tout! 
Dehors maintenant!" 
Ils sont alles dehors la ou la sorciere a donne le carre a Gretel. "Super! Mais maintenant on 
doit decider par ou on va commencer. Peut-etre on peut commencer en bas et aller jusqu'a en 
haut." 
"C'est parfait! Done, combine le premier des carres mesure-t-il?" demande Hansel. 
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"Je vais voir. II y a un, deux, trois, mais le quatrieme n'est qu'une moitie d'un carre. Qu'est-ce 
qu'on fait avec 9a?" Gretel dit. 
"Je pense qu'on dit simplement que l'aire de ce carre est trois et demi. J'ai compris que 9a ne 
sera pas toujours des nombres entiers." Hansel a raisonne. 
"Ah oui. Je comprends. Ok, done 9a c'est trois et demi et maintenant le prochain. Je compte 
un, deux, et une petite partie qui reste. Ce n'est pas une moitie. Cela me semble etre une moitie 
d'une moitie. Comment cela s'appelle?" 
"En fait, je crois que je me souviens de cela. Je crois que 9a s'appelle un quart parce que c'est 
une quatrieme d'un nombre entier." 
"Je crois que tu as raison. Done on a deux et un quart de plus. Hansel, je crois qu'on doit 
commencer a ecrire ces chiffres parce que sinon, nous !es oublierons et nous ne pourrons pas !es 
additionner a la fin." 
"C'est vrai, mais comment est-ce qu'on va !es ecrire? Je ne sais pas comment le faire avec des 
moities et des quarts. Est-ce que tu le sais?" 
"Non, je ne sais pas, mais je sais a qui on peut demander." 
Instructeur: Classe, nous avons appris comment ecrire des chiffres comme 9a. Une moitie et un 
quart sont des fractions. Tout le monde va ecrire une moitie et un quart en chiffres sur leurs 
ardoises et les montrer quand je vous dis de le faire. 
(Les eleves ecrivent 1/2 et 1/4 sur leurs ardoises.) 
Instructeur: Super! Quand on ecrit 1/2 nous savons que nous avons une des deux parties egales 
d'une forme. Quand on a 1/4 nous savons que nous avons une des quatre parties egale d'une 
forme. On peut mettre quatre quarts sur une forme entiere. Combien de moities est-ce qu'on peut 
mettre sur une forme entiere? (Les eleves repondent deux. Montrez comment cela se fait avec 
des exemples pour souligner que !es parties sont egales.) 
Maintenant c'est a vous de trouver l'aire des autres rectangles et !es additionner pour trouver l'aire 
du rectangle entier (tout lemur). Jene vais pas vous dire comment le faire. Yous devez decider 
avec votre partenaire comment vous allez le faire. C'est compris? Je vais vous donner 15 minutes 
pour commencer. Apres, on pourra dire la reponse a Hansel et Gretel. 
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(Les eleves vont trouver l'aire totale qui sera 56. Ils peuvent le faire en trouvant l'aire de tous les 
rectangles individuellement et additionner toutes les reponses ou ils peuvent trouver qu'un cote 
mesure 7 et l'autre 8 et les multiplier. En les donnant le choix, ils vont decouvrir par experience 
quelle methode est la plus facile.) 
Instructeur: D'accord. Tout le monde a pu trouver le total? Qui peut me dire ce qu'il a trouve et 
comment vous l'avez trouve. (Demande aux eleves pourquoi ils ont choisi leur methode pour les 
aider a voir qu'il ya certaines methodes qui sont plus faciles et plus efficaces que d'autres.) 
"Je crois que j'ai trouve la reponse!" Hansel dit-il d'une voix enthousiaste. 
"Attends!" la sorciere dit avec hate, "Je crois que je connais la reponse aussi! Est-ce que 
je peux le dire?" 
"Ah oui! Bien sur!" Hansel a dit d'un ton un peu etonne. 
La sorciere commenc;:ait a changer. Elle avait !'air enthousiaste et avait une voix plus 
douce qu'avant. 
"Si j'ai calcule correctement, l'aire de tout lemur est 56 unites carrees." Elle a annonce avec 
fierte. 
"Oui! Je suis d'accord! Comment avez-vous trouve cette reponse?" a demande Hansel. 
"Oh, c'etait simple. Je ne voulais pas compter tous les carres parce que je suis trop 
paresseuse pour c;:a, done j'ai decide de faire ce que vous m'avez dit et j'ai trouve la mesure des 
deux cotes et j'ai multiplie ces chiffres. C'etait 7 fois 8 qui egale 56. Voita!" 
"Wow! Yous avez appris comment le faire tres vite! Bon travail!" Hansel a exclame. 
(Maintenant vous pouvez discuter quels etudiants ont utilise la meme methode que la sorciere.) 
"Bon. Maintenant nous avons Jes aires de trois cotes de la maison, n'est-ce pas? Et parce 
que l'autre cote rectangulaire aura la meme aire, on peut juste faire 56 + 56 = 
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Instructeur: Avant que Gretel nous dise la reponse, nous allons essayer de la trouver nous-
memes. Sur votre ardoise, calculer la reponse. Quand vous avez fini, mettez votre ardoise sur 
votre bureau avec la reponse cachee et comrne 9a je saurai quand tout le monde est pret. 
(tout le monde le fait et apres on partage !es reponses-la reponse correcte est 112.) 
"112" a dit Gretel. 
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"Et le total pour !es cotes avec !es carres etait 40, done si j'ajoute 40 a 112 le grand total 
est 152 unites carrees! C'est l'aire de ma maison! Oh je suis heureuse de savoir la reponse a cette 
question finalement! Merci beaucoup!" La sorciere a dit avec tant de joie qu'elle a commence a 
sauter partout. 
"Je n'ai pas pense que !es maths peuvent rendre quelqu'un si heureux." Hansel a chuchote 
a Gretel. 
"Moi non plus mais c'est bien de la voir si heureuse. C'est comrne si elle etait une 
personne completement differente que la personne avec dont nous avons fait connaissance." 
Gretel a dit. 
"Et maintenant parce que vous m'avez aide, je veux vous donner tous !es bonbons que j'ai 
dans ma maison!" La sorciere a dit avecjoie. 
"Yraiment? Mais qu'est-ce que vous allez manger si on prend tout?" demande Gretel. 
"Ah, ce n'est pas vraiment important. Je veux simplement vous remercier..." 
Mais avant que la sorciere puisse finir sa phrase, elle a commence a rayonner avec une lumiere si 
eclatante que Hansel et Gretel devaient fermer leurs yeux. Quand la lumiere a disparue, !es deux 
ont ouvert leurs yeux et devant eux se tenait une jeune princesse magnifique! C'etait la sorciere! 
"Mes enfants," elle a dit avec une voix douce et belle, "Yous m'avez sauve de ma 
malediction. Paree que vous m'avez aide et vous m'avez traite comme un ami, je suis encore dans 
ma propre forme. Merci, merci ! " 
Hansel et Gretel se sont tenus devant elle pour quelques minutes sans etre capable de dire 
un mot tant ils etaient etonnes. 
"Mais, vous etes une princesse!" Hansel dit avec une voix surprise. 
"Qui, ii y a plusieurs annees, j'etais maudite par une sorciere pour mon ego"isme. Je 
voulais tout pour moi-meme et je n'ai pas pense sur !es autres. Mais grace a votre gentillesse, j'ai 
pense a vous au lieu de moi et c'est pour cela que ma malediction m'a ete enlevee. Merci 
beaucoup!" 
"C'etait un plaisir! On aime bien faire les maths, done c'etait bien pour nous. On vous 
aidera quand vous aurez besoin. Yous pouvez compter sur nous!" Hansel a dit et Gretel etait 
d'accord. 
"Pour votre aide, je vais donner a vous et a votre famille tous !es bonbons que vous 
desirez et une grande maison a cote demon chateau." La princesse a declare avec une etincelle 
dans ses yeux. 
"C'est super! Nos parents seront si heureux!" Les deux enfants s'exclamerent en meme 
temps. 
Done, la sorciere !es a amenes jusque chez eux ou ils ont pu annoncer la bonne nouvelle a 
leurs parents. La fatigue et !'inquietude ont disparu immediatement et ils se sont rejouis du bon 
retour de leurs enfants et de la bonne nouvelle. Et Hansel, Gretel, leurs parents, et la princesse 
vecurent heureux a jamais. 
La Fin! 
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Quels Jouets? 
Standard: CCSS.MATH.CONTENT.3.MD.8.3 
Draw a scaled picture graph and a scaled bar graph to represent a data set with several categories. 
Solve one- and two-step "how many more" and "how many less" problems using information 
presented in scaled bar graphs. For example, draw a bar graph in which each square in the bar 
graph might represent 5 pets. 
Scenario: Les proprietaires d'un magasin de jouets veulent savoir quels jouets sont !es plus 
populaires parmi !es enfants. Ils vont utiliser cette information pour commander des jouets. 
Objectif: Les eleves peuvent creer un graphique en barres et un graphique en images pour 
montrer combien de personnes preferent chaque jouet. Ils peuvent utiliser des images qui 
representent plus qu'une personne (e.g.-chaque train represent trois personnes.) 
Plan de le9on: 
Jour 1 
I. Utilisant l'histoire numerique, je vais presenter le scenario aux eleves. Le lien pour cette 
histoire est: hliQ.}/v\Ww.zoqburst.com/zb book -viewer.php?book=zb0 I 54 760bb5deac2 
2. Apres cela, les eleves vont se demander quel jouet est leur pref ere et vont noter les reponses 
sur un papier (voir ci-dessous). Je vais recommander qu'ils utilisent les marques des comptes 
pour noter les reponses. 
Jour 2 
3. Quand on a tousles resultats, on va creer un graphique de barres ensemble pour montrer Jes 
resultats 01'.1 on compte par un. On va etre sC1r de mettre toutes !es parties d'un graphique comme 
un titre et des etiquettes. Tous les eleves vont copier le graphique sur leur propre papier. 
4. Ensuite, on va creer un graphique en images avec toute la classe ou une image represente deux 
personnes. 
5. Tout le monde va ensuite faire son propre graphique en barres et graphique en images ou 
chaque image represente un nombre de personnes autrement qu'un ou deux. 
6. Je vais regarder ces graphiques pour assurer qu'ils ont toutes !es parties necessaires (un titre, 
une etiquette pour !'horizontal et le vertical, et une echelle.) 
Jour 3 
7. Les eleves vont recevoir les resultats de la meme enquete faite dans une autre classe de la 
troisieme annee (si l'autre classe ne peut pas le faire, je vais creer des do1mees qu'ils peuvent 
utiliser) et chaque eleve creera deux graphiques en baITes et deux graphiques en images utilisant 
une echelle differente pour chaque graphique. 
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8. Les eleves auront quelques questions a lesquelles ils doivent repondre en comparant Jes 
graphiques de leur classe et de l'autre classe. Ces questions consisteront a des questions comme 
"combien d'autres" et "combien moins" preferent chaque jouet. 
9. Apres qu'ils aient repondu aux questions, ils vont travailler avec un partenaire et vont poser 
des questions similaires a son partenaire qui doit repondre et apres ils vont echanger Jes roles. 
Quand ils font cela, ils doivent ecrire leurs questions et les reponses sur leur papier. Chaque 
eleve posera deux questions a son partenaire. 
lour 4 
I 0. Les eleves doivent maintenant utiliser Jes resultats des deux enquetes pour creer leurs 
suggestions pour le magasin de jouets. 
11. Ils vont additionner !es resultats des deux classes pour trouver le total pour chaque jouet. 
12. Ils vont ensuite faire des recommandations utilisant Jes preuves qu'ils ont recueillies. Ces 
recommandations consisteront a dire quels jouets ils doivent commander le plus et quels jouets 
ils doivent commander le moins. 
13. Je vais retourner a l'histoire numerique pour montrer la fin de l'histoire 
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Norn: ___________ _ 
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Les resu ltats 
Graphique en barres de la classe: Mon propre graphique en barres 
Graphique en images de la classe: Mon propre graphique en images: 
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Norn: ____________ _ 
Les Graphiques pour L'autre Classe 
Instructions: Utilisant !'information de l'enquete de l'autre classe, creer deux graphiques en barres et deux 
graphiques en images pour montrer !'information avec des echelles differentes. 
Un graphique en barres: Un autre graphique en barres: 
Un graphique en images Un graphique en images: 
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Norn: ____________ _ 
Les Com araisons 
Instructions: Utiliser !'information de notre classe et !'information de l'autre classe pour repondre aux 
questions suivantes. Apres que tu as repondu aux questions, tu vas demander a ton partenaire deux 
autres questions similaires. Ecrit ces questions sur ton papier et ton partenaire ecrira la reponse sur le 
papier aussi. 
1. Combien de plus/mains d'enfants dans l'autre classe preferent un train que dans notre classe? 
2. Combien d'enfants preferent des Legos dans les deux classes? Combien de plus d'enfants 
doivent preferent des Legos pour que le nombre total soit 50? 
3. Combien de plus/mains d'enfants dans notre classe preferent une poupee que dans l'autre classe? 
Combien de plus de votes devrait-on ajouter pour avoir une autre dizaine? 
4. 
5. 
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Nos recommandations 
Instructions: Utilisant les donnees que vous avez recueilli, faites des recommandations pour les 
proprietaires de "Jouets pour vous" et leur donner de !'evidence de pourquoi vos recommandations sont 
bonnes. 
Selan les donnees que nous avons recueillies, nous vous donnons les recommandations suivantes: 
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On fait le shopping! 
Standard: CCSS.MATH.CONTENT.3.NBT.A.1 
Use place value understanding to round whole numbers to the nearest 10 or 100. 
Objectif: Dans cette le9on, les eleves vont pouvoir utiliser l'arrondissement des nombres pour 
estimer combien d'argent leurs cadeaux de Noel pour leurs families vont les coutera. 
Plan de leyon: 
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1. Pour introduire la leyon, je vais lire le livre que j'ai cree. Les eleves vont faire les exercices dans le livre avec 
moi. Le lien pour mon livre est: 
http//www.storyjumper.com/book/index/1767 4158 
2. Les eleves vont recevoir un papier avec les prix des cadeaux de Noel. 
lls vont en premier faire la liste des choses dont ils veulent donner aux membres de leurs families. 
2. Avec cette liste, ils vont arrondir les prix de chaque cadeau a la dizaine ou a la centaine pres 
dependant sur le prix (qui veut dire que tousles prix seront en cents et pas en dollars pour ne pas 
compliquer les choses.) 
3. 
4. IIs vont additionner leurs resultats pour obtenir une estimation du prix total de leurs cadeaux. 
5. Pour finir, chaque eleve dira s'il pense que son estimation est plus grande que le vrai total ou plus petite et 
pourquoi. 
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Les Cadeaux 
C'est 10 jours avant Noel et tu n'as pas deja achete des cadeaux pour les membres de ta famille! Tu n'as 
pas beaucoup d'argent pour depenser, done tu veux savoir avant que tu ailles pour faire le shopping a 
peu pres combien les cadeaux que tu veux acheter vont couter. De la liste ci-dessous, tu dois choisir huit 
choses que tu veux acheter pour ta famille. 
Les cadeaux: 
• une poupee- 913 ¢ 
• un train- 840 ¢ . une toupie- 43 ¢ . une cravate- 268 ¢ 
• une tasse- 433 ¢ 
• des bonbons- 15 ¢ pour chacun 
• un livre- 636 ¢ . une barre de chocolat- 178 ¢ . des photos- 33 ¢ pour chacune . des Legos (pour chaque 5 pieces)- 88 ¢ . un basket-ball- 943 ¢ . un cd-517 ¢ . un dvd- 733 ¢ 
Tes cadeaux de choix: 
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Cela Coutera Combien? 
Maintenant que tu as choisi des cadeaux pour ta famille, tu veux faire une vite estimation de combien ils 
te couteront. Pour le prix de chaque cadeau, l'arrondis a la centaine pres s'il ya trois chiffres dans le prix 












Est-ce que tu penses que le vrai prix des cadeaux est plus ou mains que le prix estime? Pourquoi? 
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Depeche-toi! Va plus vite! 
Standard: CCSS.MATH.CONTENT.3.NF.A. l 
Understand a fraction lib as the quantity formed by l part when a whole is partitioned into b 
equal parts; understand a fraction alb as the quantity formed by a pa11s of size lib. 
CCSS.MATH.CONTE T.3.NF.A.2 




Explain equivalence of fractions in special cases, and compare fractions by reasoning about their 
size. 
Objectif: Dans cette le9on, !es eleves vont mettre sur une ligne de nombre !es fractions qui 
montrent combien de miles chaque coureur dans l'equipe de l'athletisme a courn pendant leur 
dernier entrainement. Ils vont utiliser cela apres pour montrer combien de miles de plus ils 
doivent courir pour atteindre leurs buts personnels. 
Plan de le9on: 
I. En tant que classe. on va regarder !es distances couru par chaque coureur. En faisant cela, on 
va decider si on va marquer la ligne de nombre en des moities de pouce, des quatriernes de pouce, 
des huitiemes de pouce, etc. 
2. Apres que nous avons decide, nous allons faire notre ligne de nombre ensemble sur le 
tableau et marquer toutes !es distances des coureurs. On va mettre un titre, une etiquette, etc. 
3. Ensuite, ils vont travailler en partenaires pour trouver combien de miles en total chaque 
personne doit courir pour obtenir son but. 
4. Quand ils ont tous !es chiffres, ils vont encore !es mettre sur une ligne de nornbre au 
dessus de la premiere ligne (on doit etre sur qu'ils marquent les deux lignes dans la meme 
maniere pour que les deux lignes s'alignent.) Ils vont encore marquer les distances avec les 
prenorns de chaque personne pour que cela soit facile de voir combien de plus chaque personne 
doit courir. 
5. Pour !es questions de suivi, on va faire un exemple pour la premiere question ensemble et 
apres chaque eleve repondra aux autres questions tout seul. 
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Jour 2 
I. Le scenario pour le deuxieme jour est que les membres de l'equipe vont a lier manger de la 
pizza apres qu'ils font l'athletisme. On va utiliser !es pizzas pour trouver les fractions 
equivalentes et aussi pour comparer les fractions. 
2. Je vais faire un exemple avec toute la classe et apres ils vont travailler en partenaires pour 
faire la premiere question. 
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3. !ls vont faire questions 2-4 seuls, mais apres qu'ils ont fini ils vont expliquer leurs reponses a 
quelqu'un d'autre pour voir s'ils ont obtenu les memes resultats. 
4. Questions 5 et 6 sont un peu plus difficiles, done ils vont travailler en pai1enaire pour repondre 
aces questions. Apres qu'ils ont fini, on va parter sur Jes reponses de ces questions pour pouvoir 
apprendre des idees de tout le monde. 
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Tu dais faire combien de lus? 
Instructions: Ci-dessous sont les distances que chaque membre de l'equipe de l'athletisme peut courir en 
10 minutes. Marque toutes les distances sur la ligne de nombre avec le nom de chaque personne. La 
ligne doit avoir les numeros zero jusqu'a trois. 
Anne:¾ mile 
Marion: 1 ½ miles 
Marie: 1 ¼ miles 
Jean: 1 ¼ miles 
Rudi: 1 ¼ miles 
Laurence: 1 ¾ miles 
Frarn;:oise: 2 miles 
Nathan: 1 ¾ miles 
Luc:¼ mile 
Les buts: Chaque personne a un but de courir plus de miles. Leurs buts sont ci-dessous. Vous devez 
trouver combien de miles chaque personne veut courir en total. Apres que vous avez fait cela, vous allez 
marquer sur l'autre ligne les totaux pour montrer combien de plus chaque personne doit faire pour 
atteindre son but. 
Anne:½ mile Jean:¾ mile Franc;;oise: ¼ mile 
Marion: ¾ mile Rudi: ½ miles Nathan: ¼ mile 
Marie: ¾ mile Laurence: ¾ mile Luc:¾ mile 
Les miles totaux: 
Anne: Jean: Franc;;oise: 
Marion: Rudi: Nathan: 
Marie: Laurence: Luc: 
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Questions Pour Suivi 
1. Les fractions avec un denominateur de 2 ou 4 peuvent etre recrites avec un denominateur de 8. 
Recrit chaque fraction avec un 2 ou 4 pour denominateur pour que cela ait un denominateur de 8. 
Ex.:½ c::===>418 (On doit multiplier le denominateur par 4 pour obtenir 8 done on doit multiplier le 
numerateur par 4 aussi pour obtenir 4.) 
a. ¼= b. 2/4 = C. ¾ = 
2. Mettez en ordre les membres de l'equipe selon combien de distance ils doivent ajouter a leur 
total. Commencez avec le moindre et aller jusqu'a le plus. 
3. Les membres de l'equipe veulent savoir combien de minutes ils auront pour faire un mile pour 
qu'ils sachent s'ils vont assez vite pour atteindre leurs buts. Utilisez une calculatrice pour trouver les 
reponses (a mains que vous vouliez essayer a le faire sans cette aide). 
Anne: 10/1.25= 8 minutes par mile Jean: Franr,;oise: 
Marion: Rudi: Nathan: 
Marie: Laurence: Luc: 
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On va au restaurant! 
Directions: Apres une reunion sportive sur piste, les membres de l'equipe ont faim! Done, ils vont au 
restaurant pour manger la pizza. Mais ii y a un petit probleme: toutes les pizzas sont coupees avec un 
nombre different de tranches et ils ne savent pas si tout le monde reyoit la meme quantite de pizza. Est-
ee que vous pouvez les aider? 
1. Une pizza est coupee en trois tranches et un autre est coupe en six tranches. Franyoise et Rudi 
veulent etre surs qu'ils ont des parties de chaque pizza equivalentes. Montrez toutes les combinaisons de 
fractions de pizza qu'ils peuvent avoir qui sont equivalents Montrez les solutions en fractions et aussi en 
illustrations. 
Ex.:½= 4/6 
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2. Les autres pizzas sont coupees en deux, quatre, ou huit. Quels sont les combinaisons de deux de ces 
fractions qu'on peut faire pour avoir des parties egales? 
2/ 4/ 
Ex.: 2/4 = 4/8 
3. Laurence veut savoir si 4/4 d'une pizza est la meme chose qu'une pizza entiere. Qu'est-ce que tu 
penses? Dita Laurence ta reponse et montre-la pourquoi tu donnes cette reponse. 
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4. Nathan remarque que toutes les tranches dans une pizza sont de la meme taille. II demande si c'est 
vraiment important pour toutes les tranches de la pizza d'etre de la meme taille pour avoir des parties 
equivalentes. Aide-le a comprendre pourquoi c'est ou ce n'est pas important que les tranches soient de la 
meme taille. Montre des exemples pour l'aider a comprendre. Par exemple, est-ce qu'une moitie d'une 
pizza avec 2 petites tranches et 2 grandes tranches est la meme quantite d'une moitie d'une pizza avec 4 
tranches de la meme taille? 
5. Maintenant qu'ils savent quelles fractions des pizzas sont equivalentes, les membres de l'equipe 
veulent savoir comment comparer des fractions. Par exemple, comment est-ce qu'on peut savoir si 2/6 
est plus grand que 3/8? Avec ton partenaire, faire une explication de comment on peut comparer des 
fractions comme celles-ci. 
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6. Si deux fractions ont le meme denominateur, est-ce que la fraction avec le plus grand numerateur sera 
plus grande que l'autre fraction? Comment est-ce que tu peux savoir? 
Devoirs: Ce soir, partage quelque chose avec un membre de ta famille. Sur ce papier, dit ce que tu as 
partage et apres dessine les fractions que tu et le membre de ta famille ont regu. Est-ce que les parties 
sont equivalentes? Sinon, qui a regu la plus grande partie. (Sois gentil avec cela!) :) 
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Appendix A 
During my student teaching, I wanted to put into practice some of the techniques that I researched and 
so when the opportunity presented itself for two of my students to make a children's book on area, I 
immediately jumped on it. The best part about this is that the girls who made this book both struggled a lot in 
math and often didn't have good attitudes towards it but when given the chance to do this book they were so 
excited that they would work on it outside of class. I think of it as the crowning jewel of my student teaching 
experience and further proof to me that math teaching using stories is effective. 
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This is the cover of the area book that my students made. They even made a company name for themselves! 
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This is one of the example drawings in the book where they are to use the information given to find the area of 
the mouse's face. 
THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING IN MATHEMATICS TEACHING 52 
This is another example of an area problem story using a different shape. 
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Reflection 
Writing this thesis really opened up my eyes to the many different possibilities when it 
comes to teaching math in a storytelling format. Before doing this project, I had of course heard 
about how using books to help teach children math can be very effective, but other than that all I 
had seen in regards to teaching math is using the traditional lecture type format and then a 
worksheet for practice. l must say that after doing this project I would like to see these different 
methods implemented by those who really know what they are doing. I'm excited to try them out 
in my own classroom, but it would be nice to first be able to see an example of them in action. 
Completing these lesson plans in French was a great benefit to me as it allowed me to 
learn French vocabulary that I had never encountered before and also reminded me of how much 
more in French I need to learn! Being able to write everything in French has really helped my 
writing skills as well. One thing that I wasn't sure about though was how to write the common 
core standards in French. As these core standards are very specific, I decided to leave them in 
English so as not to lose the complete meanings. 
As I have begun my student teaching in a math class, I find myself often reflecting on 
how I can use storytelling in teaching the curriculum. I have found that it is difficult to do this as 
there is a certain pace that must be kept in order to cover all of the core curriculum. This doesn't 
leave much time for extra activities. However, I still want to incorporate some aspects of what I 
have learned. For example, as I am student teaching 6th graders, l wanted to do something 
similar to the M.A.R.C.S. project that was mentioned in my literature review. (Reilly & Pagnucci, 
2006) I found out that a couple of the students in one of my classes really like drawing and when 
I asked them if they would like to make animal drawings to teach the concepts of area, they were 
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excited about it. l was very happy to see this project come to fruition and I will always cherish 
the small copy that they made for me to keep. One thing that I've learned from all this research is 
that the best method is the one that is going to interest and motivate the students that one is 
working with so that method will be different for every class. 
After doing all this research, I still of course have unanswered questions about this 
particular method of teaching. One question in particular is that of what the student's 
assessments look like after being taught in this way. As I've always been taught that you need to 
assess students in the same way that you taught them, I'm wondering how assessments would be 
done in a storytelling context. Would you have the students independently solve math problems 
embedded in a story? Would this be a formal enough assessment? These kinds of assessments 
might not have ever been done yet, but I would sure be interested to find out how they work if 
they have been done. 1 also concentrated mostly on what is being done like this in elementary 
schools, so I would like to know more about how something such as this would be implemented 
in middle and high schools. 
Overall, this was a very fascinating project for me and one that l enjoyed immensely. A 
piece of advice that I would give future students completing an Honors Thesis is to make sure to 
choose a topic that you are passionate about. My first topic was one that I was interested in, but I 
knew that I wouldn't be motivated enough to complete it. By doing something that l can actually 
use in my future career, I was able to complete this project even when being super busy! So you 
can do it and it is possible! 
THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING IN MATHEMATICS TEACHING 55 
Bibliography 
Albool, R., 2012. The effect of utilizing storytelling strategy in teaching mathematics on grade four 
students' achievement and motivation towards learning mathematics. Retrieved from: 
http://con Ference. pixel-on Ii ne. net/edu_ future2012/common/download/Paper _pdf/3 54-ITL54-FP-
Al bool-FO E2012. df 
Butterworth, S., & Cicero, A. L. (2001 ). Storytelling: Building a mathematics cuniculum from 
the culture of the child. Teaching Children Mathematics, 7(7), 396. Retrieved from: 
http://www.jstor.org/stable/4 l 197632 
Casey, B., Erkut, S., Ceder, 1., & Young, J.M. (2008). Use of a storytelling context to improve 
girls' and boys' geometry skills in kindergarten. Journal Of Applied Developmental Psychology, 
29( I), 29-48. doi: 10.1016/j.appdev.2007.10.005 
Casey, B., Kersh, J.E., & Young, J.M. (2004). Storytelling sagas: An effective medium for 
teaching early childhood mathematics. Early Childhood Research Quarterly, 19(1), 167-172. 
http://dx.doi.org/10.10l6/j.ecresq.2004.01.011 
Dreon, 0., Kerper, R. M., & Landis, J. (2011). Digital storytelling: A tool for teaching and learning in 
the YouTube generation. Middle School Journal, 42(5), 4-9. Retrieved from: 
htt ://web.b.ebscohost.com.dist.lib.usu.edu/ehost/ dfviewer/ dfviewer?sid=3596b 1 ee-34e9-
-+352-b8cd-7fe97 I 2cf82a%40sessionmgrl I 4&vid=8&hid=l 25 
THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING IN MATHEMATICS TEACHING 56 
Goral, M. B., & Gnadinger. C. M. (2006). Using storytelling to teach mathematics concepts. Australian 
Primary Mathematics Classroom, 11(1 ), 4-8. Retrieved from: 
http://web.b.ebscohost.com.dist.lib.usu.edu/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid= l 2&sid=ce7393 l 7-
c I ba-4 f48-90fd-24d4 l 272ca 79%40sessionmgrl l 4&hid= 109 
Mastin, M. (2007). Storytelling+ origami= Storigami mathematics. Teaching Children Mathematics, 
14( 4 ), 206-212. Retrieved from: http:/ /www.jstor.org/stable/41199 l 18 
Mee!, D. E., Gyurko, D., & Gaspar, M. (2006). A little-used art of teaching: The case of storytelling. 
Mathematics Teacher, 100(1), 64-68. Retrieved from: 
htt ://xz6k u9rb2 ·. search.serial sso I utions.com.d i st. Ii b. usu.edu/?aenre=article& i ssn=0025 5 7 69&tit 
le=Mathematics%20Teacher&volume=l 00&issue=l &date=2006080 I &atitle=A %20Little-
Used%20Art%20of%20Teachin 1 %3A%20The%20Case%20of%20Stor 
es=6-t-68&doi=&sid=EBSCO:ERIC&au=Meel,%20David%20E. 
Reilly, E. M., & Pagnucci, G. S. (2007). Mathematics, art research, collaboration, and storytelling: The 
High M.A.R.C.S. Project. Mathematics Teaching In The Middle School, 12(9), 497-502. 
Retrieved from: http://www.jstor.org/stable/41 l 82472 
Schiro, M.S., (2004). Oral storytelling and teaching mathematics: Pedagogical and multicultural 
perspectives. Thousand Oaks, California: Sage Publications, Inc. 
The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). 2014. Connections. In Standards 
for school mathematics. Retrieved from: 
http:/ /vv,,vw. nctm .org/standards/content.aspx?i d=2685 5 
THE EFFECTIVENESS OF STORYTELLING IN MATHEMATICS TEACHING 57 
Biography 
Michelle Pfost, raised in Idaho Falls, ID and North Ogden, UT graduated from Weber 
High School in 2009. She began her undergraduate career in Elementary Education at Utah State 
University in the Fall of 2009. During her first three years of school, she completed the 
requirements for an ESL Endorsement. After serving a full time religious mission for 18 months 
in southern France, she returned to Utah State and finished the requirements for a French Minor, 
a Dual Language Immersion Endorsement, and a Math Endorsement. During her years in school, 
she enjoyed participating in choirs, being involved in Logan Institute activities, and working as 
an Honors Fellow. 
Upon graduation in May 2015, Michelle plans on seeking a job as an Elementary school 
French Immersion teacher and looks forward to going to France again to help improve her 
language skills. She wants to be a lifetime learner and continually seek for ways to better help 
her students. 
